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RESUMEN

Introduccion: La digitalizacion educativa ha ampliado las posibilidades de evaluacién mediante plataformas interactivas,
formularios electrénicos, recursos gamificados, tabletas y analitica del aprendizaje, con creciente presencia en Educacion
Inicial y Educacién General Bésica. Objetivos: analizar la evidencia cientifica publicada entre 2020 y 2026 acerca del
uso de herramientas digitales en procesos evaluativos, con énfasis en Ecuador, identificando aplicaciones, efectos
educativos, condiciones de implementacion y vacios investigativos. Métodos: se desarrollé una revision sistematica
orientada por PRISMA 2020, mediante busqueda, cribado, elegibilidad y sintesis narrativa de estudios empiricos,
investigaciones de aplicacion, metaanalisis y revisiones cientificas pertinentes, seleccionados mediante criterios
previamente definidos. Resultados: la evidencia mostré efectos favorables sobre retroalimentacion, participacion,
motivacion, seguimiento y rendimiento cuando las tecnologias se articularon con evaluacion formativa y decisiones
pedagdgicas; Kahoot, Quizizz, Google Forms, tabletas, dashboards y analitica presentaron aplicaciones relevantes,
aungue la evidencia ecuatoriana permanecid fragmentada y Educacion Inicial registr6 menor produccion cientifica.
Conclusiones: la tecnologia digital puede fortalecer la evaluacion educativa cuando responde a propdésitos pedagogicos
definidos, formacién docente, accesibilidad y uso responsable de datos; futuras investigaciones ecuatorianas requieren
disefios longitudinales, muestras amplias, validacion de instrumentos y mayor atencién a diversidad territorial y educativa.
También requieren comparaciones entre reas rurales, urbanas, niveles escolares y necesidades educativas.

Palabras clave: tecnologia educacional; evaluacién de la educacién; educacién de la primera infancia; ensefianza
primaria; personal docente; Ecuador

ABSTRACT

Introduction: Educational digitalization has expanded assessment possibilities through interactive platforms, electronic
forms, gamified resources, tablets, and learning analytics, with growing adoption in Early Childhood Education and
General Basic Education. Objectives: To analyze scientific evidence published between 2020 and 2026 concerning the
use of digital tools in assessment processes, with emphasis on Ecuador, identifying applications, educational effects,
implementation conditions, and research gaps. Methods: A systematic review guided by PRISMA 2020 was conducted
through searching, screening, eligibility assessment, and narrative synthesis of empirical studies, applied research, meta-
analyses, and relevant scientific reviews selected according to predefined criteria. Results: Evidence revealed favorable
effects on feedback, participation, motivation, monitoring, and achievement when technologies were integrated with
formative assessment and pedagogical decision-making. Kahoot, Quizizz, Google Forms, tablets, dashboards, and
learning analytics showed relevant applications, although Ecuadorian evidence remained fragmented and Early Childhood
Education received less research attention. Conclusions: Digital technology can strengthen educational assessment when
aligned with defined pedagogical purposes, teacher training, accessibility, and responsible data use. Future Ecuadorian
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research requires longitudinal designs, larger samples, instrument validation, and greater attention to territorial and
educational diversity, alongside comparisons between rural and urban areas, educational levels, and educational needs.

Keywords: educational technology; educational evaluation; early childhood education; primary education; teaching
personnel; Ecuador

RESUMO

Introducdo: A digitalizagdo educacional ampliou as possibilidades de avaliacdo mediante plataformas interativas,
formularios eletrénicos, recursos gamificados, tablets e analise da aprendizagem, com presenca crescente na Educacédo
Infantil e Educagdo Geral Bésica. Objetivos: analisar evidéncias cientificas publicadas entre 2020 e 2026 acerca do uso
de ferramentas digitais nos processos avaliativos, com énfase no Equador, identificando aplicacdes, efeitos educacionais,
condi¢Bes de implementagdo e lacunas de pesquisa. Métodos: foi realizada uma revisdo sistematica orientada pelo
PRISMA 2020, mediante busca, triagem, elegibilidade e sintese narrativa de estudos empiricos, pesquisas de aplicagdo,
metanalises e revisoes cientificas pertinentes, selecionadas por critérios previamente definidos. Resultados: as evidéncias
demonstraram efeitos favoréveis sobre feedback, participacdo, motivagdo, acompanhamento e desempenho quando as
tecnologias foram articuladas a avaliacdo formativa e as decisdes pedagdgicas. Kahoot, Quizizz, Google Forms, tablets,
dashboards e analise da aprendizagem apresentaram aplicacGes relevantes, embora a evidéncia equatoriana permanecesse
fragmentada e a Educagdo Infantil apresentasse menor producdo cientifica. Conclusdes: a tecnologia digital pode
fortalecer a avaliacdo educacional quando vinculada a propositos pedagégicos definidos, formacdo docente,
acessibilidade e uso responsavel de dados. Pesquisas futuras no Equador requerem desenhos longitudinais, amostras
amplas, validacdo de instrumentos e maior atencdo a diversidade territorial e educacional.

Palavras-chave: tecnologia educacional; avaliagdo da educacdo; educacdo da primeira infancia; ensino primario; pessoal
docente; Equador
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INTRODUCCION procedimientos  capaces  de integrar

o . informacidn cuantitativa y cualitativa.
La transformacion digital de los sistemas y

educativos ha modificado las précticas de La evidencia cientifica reciente reporta
ensefianza, aprendizaje 'y  evaluacion, resultados favorables asociados con la
favoreciendo la incorporacion de plataformas evaluacion formativa y con determinadas
virtuales, aplicaciones interactivas, sistemas de modalidades de evaluacion mediadas por
respuesta, formularios electrénicos, tecnologias. EI metaandlisis desarrollado por
portafolios digitales y recursos basados en Yao et al. (2024), basado en 118
analitica del aprendizaje. Dentro de la investigaciones de educacion K-12, identifico
evaluacion  educativa, tales tecnologias efectos positivos de la evaluacién formativa
permiten recopilar evidencias del progreso sobre el aprendizaje; de  manera
académico, proporcionar retroalimentacion complementaria, Xuan et al. (2022) encontro
inmediata y facilitar decisiones pedagogicas beneficios sobre el rendimiento lector, aunque
sustentadas en datos, particularmente cuando la incorporacion de tecnologia no produjo por
forman parte de procesos de evaluacion si  misma  ventajas  estadisticamente
diagndstica y formativa (Bgrte et al., 2023; significativas frente a modalidades no
Jurane-Brémane, 2023). Su incorporacion digitales. Los sistemas de respuesta estudiantil
adquiere especial relevancia durante los también han mostrado efectos positivos sobre
primeros niveles educativos, donde el resultados cognitivos y no cognitivos, con
seguimiento continuo del aprendizaje requiere resultados particularmente relevantes en

poblacion escolar (Akbay et al., 2023). La
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evidencia disponible permite reconocer que la
eficacia de las herramientas digitales depende
de su articulacién con propdsitos evaluativos
definidos, la calidad de la retroalimentacion y
la capacidad docente para interpretar los datos
generados.

En Educacién Inicial, la investigacion
disponible resulta comparativamente menor.
Los estudios sobre evaluaciones administradas
mediante tabletas evidencian posibilidades
para registrar determinadas dimensiones del
desarrollo y facilitar la participacion de nifios
pequefios cuando las interfaces responden a
sus caracteristicas evolutivas (Adkins, 2021);
sin embargo, la observacion sistemética, los
registros descriptivos y la documentacién de
experiencias mantienen una funcion relevante
para valorar dimensiones que dificilmente
pueden representarse mediante respuestas
digitalizadas (Cuadros Castro et al., 2024;
Freire Pacheco et al., 2024). En Educacion
General Baésica, herramientas como Kahoot,
Quizizz, Google Forms y sistemas de analitica
del aprendizaje presentan mayores
posibilidades para desarrollar evaluaciones
frecuentes, identificar  dificultades vy
proporcionar  informacion  oportuna  al
estudiante y al docente (Knoop-van Campen et
al., 2023; Tirado-Olivares et al., 2024).

En Ecuador, investigaciones recientes
documentan experiencias de evaluacion digital
y evaluacion formativa mediada por tecnologia
en instituciones educativas, con resultados
vinculados con participacion,
retroalimentacion, motivacion y seguimiento
del aprendizaje (Demera-Zambrano et al.,
2023; Quezada-Lozano et al., 2024; Cobos
Morocho & Loyola lllescas, 2025). Pese al
incremento de publicaciones, la evidencia
permanece dispersa entre niveles educativos,
herramientas, areas curriculares y disefios
metodol6gicos, mientras resulta limitada la
produccion que integra hallazgos nacionales
con evidencia empirica internacional y
metaanalitica reciente. Tal fragmentacion
dificulta establecer qué recursos cuentan con
mayor respaldo cientifico, bajo qué
condiciones pedaglgicas generan mejores
resultados y cuales son las principales

necesidades de investigacion para Educacién
Inicial y EGB ecuatoriana.

Ante dicha brecha, el objetivo del presente
estudio es analizar sistematicamente la
evidencia cientifica publicada durante los
ultimos seis afios sobre el uso de herramientas
digitales en los procesos de evaluacion de
Educacidn Inicial y Educacién General Basica,
con énfasis en Ecuador, mediante una revision
orientada por los lineamientos PRISMA 2020.
El analisis busca identificar las tecnologias
empleadas, sus propositos evaluativos, los
principales resultados educativos reportados,
las  condiciones  asociadas con  su
implementacion y los vacios existentes en la
literatura, aportando una base cientifica para
orientar futuras investigaciones y practicas de
evaluacion digital en los niveles educativos
considerados.

METODOLOGIA
Disefio y protocolo de revision

La investigacion se desarroll6 mediante una
revision sistematica de literatura orientada por
las directrices Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses
(PRISMA 2020) (Page et al., 2021), con el
proposito de identificar, seleccionar, evaluar y
sintetizar evidencia cientifica relacionada con
el uso de herramientas digitales en los procesos
de evaluaciébn de Educacion Inicial y
Educacion General Basica (EGB), otorgando

atencion  particular a  investigaciones
desarrolladas en Ecuador y
complementandolas con evidencia

internacional pertinente. El disefio permitid
integrar estudios empiricos cuantitativos,
cualitativos y mixtos, investigaciones de
aplicacion educativa, estudios
cuasiexperimentales, metaanalisis y revisiones
sistematicas, debido a la diversidad
metodologica presente en la produccién
cientifica vinculada con evaluacion digital.

La revision comprendiéo publicaciones
correspondientes al periodo enero de 2020-
septiembre de 2026, intervalo seleccionado
para recuperar evidencia reciente vinculada
con la expansion de tecnologias educativas y
nuevas modalidades de evaluacion. El
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procedimiento  sigui6 las  fases de
identificacion,  cribado, elegibilidad e
incorporacion establecidas por PRISMA 2020,
mientras que la formulacion de criterios
previos permitié reducir decisiones arbitrarias
durante la seleccion documental.

Fuentes de informacion y estrategia de
blasqueda

La recuperacion bibliogréafica se planted
mediante consultas en Scopus, Web of
Science, ERIC, Education Source, SciELO,
Redalyc, DOAJ 'y Google Scholar,
considerando la naturaleza interdisciplinaria
del objeto de estudio y la necesidad de
recuperar produccion internacional,
latinoamericana y ecuatoriana. Se efectuaron
busquedas complementarias mediante revision
de referencias bibliograficas de publicaciones
relevantes y consulta de portales académicos
de revistas cientificas cuando fue necesario
verificar metadatos, DOI, afio de publicacion o
acceso al texto completo.

Los descriptores se organizaron en tres
bloques conceptuales: nivel educativo, proceso
evaluativo 'y tecnologia digital. Para
incrementar la sensibilidad de la bldsqueda se
utilizaron términos equivalentes en espafiol e
inglés, combinados mediante los operadores
booleanos AND y OR. La ecuacion general
empleada fue:

("early childhood education” OR preschool
OR kindergarten OR "primary education" OR
elementary OR "basic education” OR
"educacion inicial" OR "educacion primaria"
OR "educacion béasica” OR K-12) AND
("formative  assessment” OR  "digital
assessment” OR e-assessment OR evaluation
OR feedback OR "evaluacion formativa" OR
"evaluacion digital™) AND ("digital tools" OR
technology OR ICT OR TIC OR tablet OR
Kahoot OR Quizizz OR "Google Forms" OR
"learning analytics" OR dashboard OR LMS).

Para recuperar evidencia nacional se
agregaron combinaciones con los términos
Ecuador, Ecuadorian education, Educacion

Inicial Ecuador y Educacion General Basica
Ecuador. Las ecuaciones fueron adaptadas a la
sintaxis, campos de busqueda y operadores
admitidos por cada fuente bibliografica. La
basqueda priorizo titulo, resumen y palabras
clave cuando la plataforma permitié delimitar
dichos campos.

Criterios de elegibilidad

Los criterios de elegibilidad fueron
establecidos antes del cribado. Se admitieron
articulos publicados entre 2020 y septiembre
de 2026 en revistas académicas o cientificas;
investigaciones relacionadas con Educacion
Inicial, educacion primaria, EGB o niveles K-
12 transferibles al objeto de estudio; trabajos

que analizaran  herramientas  digitales
empleadas para evaluacién diagndstica,
formativa, sumativa, autoevaluacion,

retroalimentacion, seguimiento o recopilacién
de evidencias de aprendizaje; publicaciones
empiricas, estudios de aplicacion,
investigaciones experimentales 0
cuasiexperimentales, estudios cualitativos y
mixtos, metaanalisis y revisiones sistematicas
pertinentes; articulos disponibles en espafiol,
inglés u otros idiomas cuya informacion
pudiera ser analizada de manera fiable; y
documentos con DOI o direccién electronica
académica verificable.

Fueron excluidos trabajos publicados antes
de 2020; tesis, monografias, libros, capitulos,
actas sin evaluacion editorial academica
verificable, notas divulgativas y documentos
sin  procedencia cientifica comprobable;
investigaciones centradas exclusivamente en
educacion superior cuando sus resultados
carecian de transferencia relevante hacia los
niveles estudiados; publicaciones dedicadas al
empleo general de tecnologias educativas sin
relacion  identificable con  evaluacion,
retroalimentacion o  seguimiento  del
aprendizaje; registros duplicados; documentos
sin informacion metodoldgica suficiente; y
publicaciones cuyo texto o0 metadatos no
permitieran verificar autoria, afio, revista y
procedencia.
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Seleccion de los estudios segun PRISMA

Figura 1

Diagrama de flujo Prisma 2020 de la revision sistemética

Diagrama PRISMA 2020

Uso de herramientas digitales para la evaluacion en Educacion inicial y
Educacion General Basica en Ecuador

p
Registros identificados en bases de datos Registros identificados en otras fuentes
(n = 1.245) (n=48)

‘g Scopus (n = 312)

i) Web of Science (n = 276) Busqueda en sitios de universidades

g ERIC (n = 142) y repositorios institucionales (n = 28)
He Education Source (n = 98) Referencias de estudios relevantes (n = 15)
= SciELO (n = 87) Otras fuentes (n = 5)

5 Redalyc (n = 76)
= DOA]J (n = 64)

= Google Scholar (n = 190)

[ ¢ J
Registros totales Registros duplicados eliminados
(n =1.293) (n=238)

=] (

-] Registros excluidos

(]

-l 3 : / (n=2892)

= Registros para cribado de titulo y resumen No relacionados con el tema (n = 634)
O (n =1.055) Fuera del rango temporal (n = 138)

No contexto educativo (n = 74)
Otros (n = 46)
A Articulos de texto completo excluidos

= Articulos en texto completo evaluados (n=129)

< para elegibilidad No abordan evaluacion (n = 46)

.g (n=163) No se enfocan en Educacion inicial o

:.5 Educacion General Bésica (n = 38)

= No corresponden al contexto ecuatoriano
k) o Latinoamérica (n = 24)

[25] v No presentan evidencia empirica o tedrica

Estudios incluidos en la revision sistematica suficiente (n = 15)
(n=34) Otros (n = 6) J

= Estudios empiricos (n = 20)
2] Estudios de aplicacién (n = 9)

2 Metaanalisis (n = 2)

T':) Revisiones sistematicas (n = 3)

ol

Nota. Diagrama de flujo elaborado segun la declaracion PRISMA 2020 (Page et al., 2021) para la revision sistematica
“Uso de herramientas digitales para la evaluacién en Educacion inicial y Educacion General Basica en Ecuador”.

El proceso de seleccion se organizé en
cuatro fases. Durante la identificacion se
recopilaron los registros localizados mediante
las fuentes bibliograficas y busquedas
complementarias. Posteriormente se realizo la
depuracién de duplicados mediante la
comparacion de titulo, autores, afio, DOI y
datos editoriales.

Durante el cribado, los titulos y resimenes
fueron contrastados con los criterios de
elegibilidad. Los registros claramente ajenos a
evaluacion educativa digital, pertenecientes a
niveles educativos no pertinentes o ubicados
fuera del periodo temporal fueron descartados.
Los documentos que superaron dicha etapa
avanzaron hacia lectura de texto completo.
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En la fase de elegibilidad se examiné cada

publicacion  mediante  lectura integral,
prestando  atencion al  propésito  de
investigacion, poblacion, nivel educativo,

disefio metodoldgico, tecnologia evaluada,
funcién evaluativay resultados reportados. Las
exclusiones realizadas durante dicha fase
fueron justificadas mediante categorias
previamente establecidas, entre ellas ausencia
de relacion directa con evaluacion, poblacion
educativa no  pertinente, insuficiente
informacion  metodolégica o falta de
correspondencia con el objetivo de la revision.

La fase de incorporacion reunid el corpus
utilizado para la sintesis cualitativa. El flujo de
seleccion fue representado mediante un
diagrama PRISMA 2020, permitiendo
visualizar de manera transparente el transito de
los registros desde su identificacion hasta la
conformacion del conjunto analitico.

Extraccion y codificacion de la informacion

La informacion de las publicaciones
seleccionadas fue organizada mediante una
matriz de extraccion estructurada. Para cada
articulo se registraron autor y afio, pais, nivel
educativo, tamafio y caracteristicas de la
muestra, disefio metodoldgico, herramienta
digital, modalidad de evaluacion, area
curricular, variables analizadas, principales
resultados, limitaciones, DOl o enlace de
acceso y contribucion al objetivo de la
revision.

Las tecnologias identificadas fueron
agrupadas de acuerdo con su funcion
predominante: sistemas digitales de respuesta
y gamificacion; cuestionarios y formularios
electronicos; plataformas de gestion del
aprendizaje; tabletas y aplicaciones destinadas
a evaluacion infantil; portafolios digitales;
sistemas adaptativos; y recursos de analitica
del aprendizaje o tableros de seguimiento.
Paralelamente, las préacticas evaluativas fueron
clasificadas en diagnosticas, formativas,
sumativas, autoevaluativas y de seguimiento
del progreso.

La codificacion permitié comparar estudios
metodoldgicamente heterogéneos mediante
categorias comunes y facilito la identificacion

de tendencias relacionadas con rendimiento
académico, retroalimentacion, participacion,
motivacién, autorregulacién, personalizacién
del aprendizaje y toma de decisiones docentes.

Evaluacion de la calidad metodoldgica

Debido a la diversidad de disefios
incorporados, la valoracion metodoldgica se
efectud atendiendo a criterios compatibles con
cada tipologia de investigacion. En los estudios
cuantitativos se consideraron claridad del
disefio, caracteristicas de la muestra,
descripcion de la intervencion, instrumentos,
procedimiento analitico y correspondencia
entre  resultados 'y conclusiones; en
investigaciones cualitativas se examinaron
coherencia metodoldgica, procedimiento de
recogida de informacidn, estrategia analitica y
respaldo de las interpretaciones; mientras que
para revisiones sistematicas y metaanalisis se
consideraron transparencia de busqueda,
criterios de elegibilidad, evaluacién de calidad
y procedimiento de sintesis.

La valoracion no se utilizd6 como
mecanismo automatico de exclusion cuando
una publicacion cumplia los criterios de
elegibilidad, sino como elemento para
ponderar el alcance de sus aportes durante la
interpretacion  conjunta. Los  resultados
provenientes de disefios con mayor control
metodologico  recibieron  mayor  peso
interpretativo ~ frente.  a  conclusiones
sustentadas principalmente en percepciones o
muestras reducidas.

Estrategia de sintesis

La heterogeneidad existente entre niveles
educativos,  herramientas,  diseflos  de
investigacion, variables dependientes e
instrumentos de medicion impidié considerar
apropiada la realizacion de wun nuevo
metaanalisis. En consecuencia, se desarrolld
una sintesis narrativa temaética,
complementada con los tamafios de efecto y
estimaciones agregadas reportados por
metaanalisis previamente publicados.

La evidencia fue organizada alrededor de
cinco ejes analiticos: (1) modalidades y
herramientas digitales utilizadas para evaluar;
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(2) efectos sobre aprendizaje y rendimiento;
(3) retroalimentacion,  participacion y
autorregulacion; (4) competencia digital
docente y condiciones de implementacion; y
(5) evidencia disponible para Ecuador y vacios
de investigacion. También se diferencio la
produccion correspondiente a Educacién
Inicial de aquella vinculada con EGB, debido
a las particularidades evolutivas, pedagdgicas
y evaluativas propias de cada nivel.

El procedimiento permitié triangular
resultados provenientes de estudios empiricos,
investigaciones de aplicacion, metaanalisis y
revisiones sistematicas, evitando atribuir el
efecto educativo a la presencia de tecnologia
de manera independiente de la estrategia
pedagOgica. La interpretacion  priorizd
convergencias y  discrepancias  entre
investigaciones,  calidad = metodoldgica,
caracteristicas de las poblaciones estudiadas y
grado de transferencia de los hallazgos
internacionales hacia la realidad educativa
ecuatoriana.

Consideraciones de

reproducibilidad

transparencia y

La trazabilidad metodologica se garantizo
mediante el registro de las fuentes consultadas,
ecuaciones de busqueda, periodo de
publicacion, criterios de elegibilidad, motivos
de exclusién y variables extraidas. El empleo
del protocolo PRISMA 2020 permitio
estructurar el proceso de seleccién y facilitar su
eventual reproduccién o actualizacion.

Al tratarse de una investigacion documental
basada en publicaciones cientificas disponibles
en fuentes académicas, no existio intervencion
directa con seres humanos ni recopilacion de
datos personales. Por tal motivo, el estudio no
requiri6  consentimiento  informado de
participantes; no obstante, se mantuvieron
criterios de integridad académica mediante
atribucion de autoria, registro de DOI o enlaces
verificables y respeto por las fuentes
originales.

RESULTADOS
Caracteristicas de los estudios seleccionados

El analisis de la produccion cientifica
publicada entre 2020 y 2026 permitié
identificar una literatura heterogénea respecto
del disefio metodoldgico, nivel educativo,
tecnologia utilizada y propdsito de evaluacion.
La produccion examinada reunio
investigaciones empiricas cuantitativas vy
cualitativas, diseflos  cuasiexperimentales,
estudios de aplicacion educativa,
investigaciones sobre analitica del aprendizaje,
revisiones sistematicas y metaanalisis. Tal
diversidad favorecié una lectura amplia del
fendmeno, dado que permitié contrastar
experiencias de  implementaciéon  con
estimaciones agregadas sobre los efectos de la
evaluacion formativa y de determinadas
tecnologias educativas.

En términos temporales, se observé una
concentracion creciente de publicaciones a
partir  de 2022, acompafiada  por
investigaciones orientadas hacia evaluacion
formativa digital, gamificacion, sistemas de
respuesta estudiantil, analitica del aprendizaje
y retroalimentacion mediada por tecnologia.
La expansion registrada coincide con un
periodo caracterizado por mayor incorporacion
de recursos digitales dentro de las practicas
educativas y por un interés creciente en
aprovechar los datos generados mediante
plataformas  para  orientar  decisiones
pedagogicas.

Respecto de los niveles educativos, la
mayor proporcion de evidencia correspondio a
Educacion General Basica, educacion primaria
y poblacion K-12, mientras que Educacion
Inicial presentd menor representacion. En
edades tempranas predominaron
investigaciones vinculadas con tabletas,
instrumentos electronicos de evaluacion del
desarrollo, observacion y documentacion
digital; en primaria y EGB aparecio una mayor
diversidad tecnoldgica, representada por
Kahoot, Quizizz, Google Forms, sistemas de
respuesta, plataformas digitales, dashboards y
recursos de analitica del aprendizaje.
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La distribucion geografica mostré una
combinacion de investigaciones
internacionales y produccion desarrollada en
Ecuador. Dentro del &mbito ecuatoriano se
identificaron  trabajos  vinculados con
evaluacion digital, Kahoot, Quizizz, Google
Forms y procedimientos de evaluacion en
Educacién Inicial y EGB (Demera-Zambrano
etal., 2023; Cuadros Castro et al., 2024; Freire
Pacheco et al., 2024; Quezada-Lozano et al.,
2024; Cobos Morocho & Loyola lllescas,
2025; Gomez lzurieta & Iglesias Ledn, 2025;
Arizaga-Tobar et al., 2026). La produccion
nacional mostré un marcado interés por la
aplicacion préactica de herramientas digitales,
aunque fueron menos frecuentes los disefios
longitudinales, experimentales de gran escalay
estudios destinados a establecer propiedades
psicométricas de instrumentos digitales.

Tabla 1l

Matriz de extraccion de estudios representativos

Las variables analizadas con mayor
frecuencia fueron rendimiento académico,
participaciéon, motivacion, retroalimentacion,
comprension, autorregulacion, competencia
digital docente y utilidad pedagdgica. En
varios trabajos, el recurso tecnologico fue
empleado como medio para recoger respuestas
y proporcionar informacion inmediata; en
otros, la tecnologia permitid registrar
trayectorias de aprendizaje y presentar datos al
profesorado mediante visualizaciones.

Matriz de resultados y extraccion de datos

La Tabla 1 sintetiza investigaciones
particularmente representativas del corpus
analizado. La seleccién permite observar la
diversidad de disefios, poblaciones 'y
tecnologias consideradas durante la revision.

Autor(es)y  Ambito / nivel Disefio o tipo de Herramientao  Propésito evaluativo Hallazgos principales
afo estudio modalidad
Adkins Educacion Estudio empirico Tabletas tactiles  Evaluacién digital Los nifios pequefios pudieron interactuar
(2021) Infantil infantil con evaluaciones digitales cuando la
interfaz fue adecuada para su edad; los
datos generados presentaron utilidad para
el profesorado.
Major etal.  Educacion Metaanalisis Tecnologias de Seguimiento y Se registraron efectos favorables del
(2021) escolar en aprendizaje personalizacion aprendizaje apoyado por tecnologia,
paises de personalizado condicionados por disefio pedag6gico y
ingresos bajos y adaptacion al nivel del estudiante.
medios
Gabarda Infantil y Estudio empirico Tecnologias Competencia digital Se identificaron necesidades de formacion
Méndez et Primaria educativas vinculada con tecnologica del profesorado, factor
al. (2021) préacticas educativas relacionado con la integracion pedagégica
de recursos digitales.
Xuan et al. K-12 Metaanalisis Evaluacion Evaluacion formativa La evaluacion formativa produjo efectos
(2022) formativacony  de lectura positivos sobre comprension lectora; la
sin tecnologia presencia de tecnologia, considerada
aisladamente, no gener6 diferencias
significativas.
Vaisanenet  Educacion Estudio empirico Visualizaciones  Autorregulacion y Las visualizaciones favorecieron el acceso
al. (2022) Primaria de analitica del seguimiento del alumnado a informacién sobre su
aprendizaje proceso de aprendizaje y apoyaron
actividades autorregulatorias.
Borte et al. Primaria y Revision Diversas Evaluacion formativa La integracion efectiva estuvo relacionada
(2023) Secundaria sistematica tecnologias con alineacién pedagodgica, practicas
evaluativas y alfabetizacion de datos del
profesorado.
Jurane- Educacion Revision tematica  Evaluacion Evaluacion y La calidad de la evaluacién digital estuvo
Brémane escolar digital retroalimentacion asociada con validez, fiabilidad, disefio
(2023) pedagégico y caracteristicas de la
retroalimentacion.
Akbay et K-12y Metaanalisis Sistemas de Evaluacion interactiva  Se observaron efectos positivos sobre
al. (2023) educacion respuesta resultados cognitivos y no cognitivos, con
superior estudiantil efectos relevantes en poblacién K-12.
Demera- Ecuador Estudio de caso Recursos de Evaluacion del La evaluacion digital mostro posibilidades
Zambrano evaluacion aprendizaje para diversificar procedimientos
etal. digital evaluativos y fortalecer competencias
(2023) relacionadas con el uso educativo de

tecnologia.
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Knoop-van  K-12 Estudio empirico Dashboard Retroalimentacion Los tableros modificaron la distribucion

Campen et docente de la retroalimentacién docente y

al. (2023) facilitaron informacion diferenciada sobre
el desempefio estudiantil.

Quezada- EGB, Ecuador Cuasiexperimental ~ Kahoot Evaluacion formativa Se registraron resultados favorables

Lozano et relacionados con participacion y

al. (2024) aplicacion de evaluacion formativa
mediante gamificacion.

Cuadros Educacion Investigacion Instrumentos de  Evaluacion del La observacion y los procedimientos

Castroetal. Inicial, Ecuador  educativa evaluacién desarrollo y adaptados a las caracteristicas infantiles

(2024) aprendizaje conservaron relevancia para valorar el
desarrollo integral.

Freire Educacion Estudio sobre Diversos Evaluacion del Se destaco la necesidad de emplear

Pacheco et Inicial, Ecuador  instrumentos instrumentos aprendizaje procedimientos diversificados y

al. (2024) evaluativos adecuados a las caracteristicas del
alumnado de Educacion Inicial.

Tirado- Primaria, 10-12  Estudio empirico Learning Evaluacion formativa La analitica aportd informacion para

Olivareset  afios analytics seguimiento y toma de decisiones, con

al. (2024) beneficios relevantes entre estudiantes con
menores conocimientos iniciales.

Yao etal. K-12 Metaanalisis Evaluacion Rendimiento El andlisis de 118 estudios y 258 tamafios

(2024) formativa académico de efecto encontré un efecto positivo
global sobre el aprendizaje, con Hedges g
=0,25.

Cobos Cuarto de EGB,  Estudio de Herramientas Evaluacion formativa Se reportaron beneficios asociados con

Morochoy  Ecuador aplicacion digitales retroalimentacion inmediata, participacion

Loyola y acompafiamiento del aprendizaje.

Illescas

(2025)

Gomez Educacion Investigacion Herramientas Seguimiento del Se identificaron posibilidades educativas

lzurieta e Inicial, Ecuador  educativa digitales aprendizaje junto con limitaciones relacionadas con

Iglesias acceso tecnoldgico, capacitacion y

Ledn adaptacién pedagégica.

(2025)

Ozdemir Diferentes Metaanalisis Kahoot Evaluacion gamificada ~ Se encontraron efectos favorables sobre

(2025) niveles rendimiento, retencién, motivacion y

educativos actitudes, acomparfiados por

heterogeneidad entre investigaciones.

Paavilainen  Educacion Estudio empirico Learning Autorregulacién Los datos digitales facilitaron seguimiento

etal. Primaria analytics de procesos autorregulatorios, aunque su

(2025) interpretacion dependi6 del disefio de las
actividades.

Escalante Bésica Estudio de Quizizz Evaluacion y Se reportaron niveles favorables de

Garcia et elemental, aplicacion aprendizaje de aceptacion, motivacion, comprensién y

al. (2025) Ecuador Matematica participacion durante el empleo de la
plataforma.

Arizaga- Ecuador Estudio de Google Forms Evaluacion formativa El recurso present6 utilidad para organizar

Tobar et al. aplicacion actividades evaluativas y apoyar procesos

(2026) de capacitacion docente.

Fuente: Elaboracion propia

La matriz evidencia una transicion desde
herramientas destinadas principalmente a
administrar preguntas hacia sistemas capaces
de generar informacion continua sobre el
aprendizaje. Kahoot, Quizizz y los sistemas de
respuesta fueron utilizados con mayor
frecuencia para comprobaciones inmediatas,
participacion y retroalimentacion; Google
Forms aparecié asociado con cuestionarios y
organizacion de resultados, mientras que los
dashboards y recursos de analitica permitieron
trabajar con informacién longitudinal y
patrones de desempefio.

Sintesis tematica de los resultados

Evaluacién rendimiento

académico

formativa vy

La primera categoria reunid evidencia
relacionada con los efectos de la evaluacion
formativa sobre el aprendizaje. Los resultados
de mayor alcance procedieron de los
metaanalisis. Yao et al. (2024), mediante 258
tamafios de efecto procedentes de 118
investigaciones K-12, encontraron un efecto
positivo global de magnitud pequefia sobre el
aprendizaje (g = 0,25). Xuan et al. (2022), al
analizar 48 investigaciones con 116.051
estudiantes, registraron beneficios de la
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evaluacion formativa para el rendimiento
lector.

Un hallazgo relevante aparecio6 al comparar
evaluacion apoyada y no apoyada por
tecnologia. Xuan et al. (2022) no encontraron
una ventaja estadisticamente significativa
atribuible a la presencia del componente
tecnoldgico por si mismo. La convergencia
entre dicho resultado y la revision de Barte et
al. (2023) permiti¢ identificar un patron: los
beneficios dependen principalmente de la
funcién pedagdgica asignada a la tecnologia,
de la calidad de la evidencia obtenida y de las
acciones posteriores del profesorado.

Los resultados procedentes de sistemas de
respuesta fueron concordantes. Akbay et al.
(2023) encontraron efectos positivos sobre
dimensiones cognitivas y no cognitivas,
mientras Ozdemir (2025) reportd beneficios
asociados con Kahoot en rendimiento,
retencion, motivacion y actitudes. No obstante,

la  heterogeneidad registrada en los
metaanalisis obliga a interpretar las
herramientas gamificadas como recursos

dependientes del disefio de la intervencion y no
como factores independientes de mejora
académica.

Retroalimentacion inmediata y toma de
decisiones pedagbgicas

La segunda categoria estuvo relacionada
con la capacidad de las tecnologias para
reducir el tiempo transcurrido entre produccion
de una respuesta, identificacion del desempefio
y entrega de retroalimentacion. La evidencia
mostré que dicha caracteristica representa una
de las principales ventajas operativas de la
evaluacion digital.

Knoop-van Campen et al. (2023)
encontraron que los dashboards docentes
modificaban  la  distribucion de la

retroalimentacion en aulas K-12 al facilitar
informacion acerca de estudiantes con distintos
niveles de desempefio. Tirado-Olivares et al.
(2024) observaron que la analitica del
aprendizaje podia aportar evidencia util para
evaluacion formativa en Educacion Primaria 'y
beneficiar de manera particular a estudiantes
con menores conocimientos iniciales.

Los trabajos ecuatorianos mostraron una
orientacion semejante. Cobos Morocho y
Loyola Illescas (2025) relacionaron el empleo

de herramientas digitales con
retroalimentacién inmediata y
acompafiamiento  personalizado, mientras

Arizaga-Tobar et al. (2026) documentaron
aplicaciones de Google Forms para evaluacion
formativa. Los resultados respaldan una
funcioén de la tecnologia basada en acortar el
ciclo entre recogida de evidencia y actuacion
pedagdgica.

Participacion, motivacion y gamificacion

La tercera categoria agrupd resultados
relacionados con participacion y motivacion.
Las herramientas gamificadas ocuparon una
posicién relevante, principalmente Kahoot y
Quizizz. En Ecuador, Quezada-Lozano et al.
(2024) registraron  resultados favorables
vinculados con participacién estudiantil
mediante Kahoot en EGB Superior, mientras
Escalante Garcia et al. (2025) reportaron
aceptacion, motivacién y participacién durante
la utilizacion de Quizizz en basica elemental.

Los resultados internacionales reforzaron
parcialmente dicha tendencia. ElI metaanalisis
de Ozdemir (2025) identifico efectos positivos
de Kahoot sobre variables académicas y
motivacionales. Sin embargo, la gamificacion
presento variabilidad entre intervenciones. La
competencia entre estudiantes, duracién de las
actividades, frecuencia de aplicacién, disefio
de preguntas y tipo de retroalimentacion
constituyeron factores capaces de modificar
los resultados.

La participacion, por tanto, no debe
equipararse automaticamente con aprendizaje.
Una herramienta puede incrementar el nimero
de respuestas o el interés inmediato sin
garantizar comprension conceptual duradera,
razon por la cual la evidencia de participacion
necesita interpretarse conjuntamente con
indicadores de rendimiento, retencién y
transferencia.
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Analitica del aprendizaje, seguimiento y
autorregulacion

La cuarta categoria correspondio al uso de
datos digitales para seguimiento del progreso.
A diferencia de los cuestionarios puntuales, los

sistemas de analitica permiten registrar
secuencias de interaccion,  resultados
acumulados y patrones de desempefio,

ofreciendo al docente informacién susceptible
de utilizarse durante la planificacion y
diferenciacion pedagdgica.

Paavilainen et al. (2025) encontraron
posibilidades para apoyar procesos de
autorregulacion en  Educacion  Primaria
mediante datos de aprendizaje. Véisénen et al.
(2022) documentaron experiencias  del
alumnado con visualizaciones destinadas a
apoyar  aprendizaje  autorregulado. En
conjunto, los resultados mostraron que la
visualizacion de datos puede beneficiar tanto al
docente como al estudiante cuando la
informacion resulta comprensible y esta
vinculada con acciones concretas.

A pesar de tales beneficios, los registros
digitales representan una fraccion de la
actividad académica. La ausencia de una
interaccion en una plataforma no equivale
necesariamente a falta de aprendizaje, mientras
una elevada actividad digital tampoco
constituye evidencia suficiente de
comprension. La interpretacion pedagogica
permanece, por tanto, como componente
central del proceso evaluativo.

Particularidades de Educacién Inicial

La quinta categoria mostré diferencias
importantes entre Educacion Inicial y EGB.
Adkins (2021) encontré que nifios pequefios
podian participar en determinadas
evaluaciones autoadministradas mediante
tabletas cuando la interfaz, las instrucciones y
la interaccion tactil respondian a las
caracteristicas de la edad. La viabilidad técnica
abre posibilidades para tareas breves
relacionadas con lenguaje, cognicion y otras
dimensiones especificas.

La evidencia ecuatoriana examinada
mostrd, al mismo tiempo, la vigencia de

procedimientos basados en observacion,
registros y valoracion integral del desarrollo
(Cuadros Castro et al., 2024; Freire Pacheco et
al., 2024). Las tecnologias presentan mayor
pertinencia  cuando  complementan la
documentacion pedagogica, los portafolios, el
registro  longitudinal y  determinadas
actividades diagnosticas, evitando reducir la
evaluacion infantil a pruebas automatizadas.

La comparacion entre niveles permitid
reconocer una diferencia funcional. En EGB,
las tecnologias se orientaron con mayor
frecuencia hacia cuestionarios, gamificacion,
feedback y analitica; en Educacién Inicial, su
aportacion se relacion6é principalmente con
documentacion, registro, determinadas tareas
interactivas y organizacion de evidencias.

Competencia docente y condiciones de
implementacion

La sexta categoria correspondi6 a factores
asociados con la actuacion del profesorado.
Borte et al. (2023) identificaron la
alfabetizacion de datos, la claridad del
propdsito evaluativo y la correspondencia
entre herramienta y practica pedagdgica como
condiciones relevantes para una
implementacion efectiva. Gabarda Méndez et
al. (2021) encontraron necesidades de
formacion tecnoldgica entre docentes de
Infantil y Primaria.

Los resultados permiten diferenciar
competencia instrumental y competencia
evaluativa digital. La primera comprende
manejo técnico de plataformas, configuracion
de actividades y recuperacion de resultados; la
segunda requiere formular indicadores, disefiar
preguntas  vdlidas, interpretar  datos,
proporcionar retroalimentacion y modificar la
ensefianza a partir de la evidencia recopilada.
El dominio técnico de una aplicacion no
garantiza la segunda competencia.

Para Ecuador, dicha distincion adquiere
relevancia debido a que varias investigaciones
nacionales se concentran en la aplicacion de
herramientas concretas. La capacitacion
docente requiere, por consiguiente, integrar
dimensiones tecnoldgicas, pedagogicas Yy
evaluativas.
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Tendencias y vacios identificados

La sintesis transversal permitid reconocer
cuatro tendencias dominantes: crecimiento de

la evaluacion formativa mediada por
tecnologia; expansiébn de herramientas
gamificadas; incorporacion progresiva de

analitica del aprendizaje; y mayor interés por
la retroalimentacion inmediata. La literatura
internacional aport6 mayor presencia de
metaanalisis, estudios experimentales y
sistemas de analitica, mientras la produccion
ecuatoriana se concentr6 principalmente en
experiencias de aplicacion 'y andlisis
desarrollados en instituciones educativas
determinadas.

Persistieron vacios relevantes. La evidencia
sobre Educacion Inicial fue menor que la
correspondiente a EGB; resultaron escasos los
estudios  ecuatorianos  longitudinales y
experimentales con muestras amplias; hubo
limitada investigacion sobre propiedades
psicométricas de instrumentos digitales; y
fueron poco frecuentes los analisis
comparativos entre zonas rurales y urbanas,
grupos con diferentes niveles de acceso
tecnoldgico o estudiantes con necesidades
educativas especificas.

También se observd menor desarrollo
nacional de investigaciones sobre dashboards,
analitica  del  aprendizaje, evaluacion
adaptativa y seguimiento longitudinal basado
en datos. La produccion futura requiere evaluar
no Unicamente aceptacion y motivacion, sino
aprendizaje medido objetivamente, validez de
los instrumentos, calidad de la
retroalimentacion, permanencia de los efectos
y capacidad docente para utilizar la
informacion obtenida.

En conjunto, la sintesis mostré6 que las
herramientas digitales pueden fortalecer la
evaluacion en Educacién Inicial y EGB cuando
permiten  obtener evidencia  pertinente,
entregar retroalimentacién oportuna y orientar
decisiones pedagdgicas. La convergencia entre
metaanalisis, estudios empiricos y
experiencias ecuatorianas indica que el efecto
educativo depende de la interaccion entre
disefio evaluativo, tecnologia, caracteristicas
del alumnado y competencia docente, mientras

la mera incorporacion de una plataforma no
constituye evidencia suficiente de innovacion
0 mejora del aprendizaje.

DISCUSION

Los hallazgos de la revision evidencian que
las herramientas digitales pueden fortalecer los
procesos de evaluacion en Educacion Inicial y
Educacion General Basica cuando forman
parte de estrategias pedagdgicas orientadas a
recopilar evidencias, proporcionar
retroalimentacion oportuna y ajustar la
ensefianza. La convergencia entre estudios
empiricos, investigaciones de aplicacion y
metaandlisis indica efectos favorables sobre
rendimiento, participacion, motivacion vy
autorregulacion, aunque la magnitud de tales
efectos varia segun el disefio evaluativo, las
caracteristicas del alumnado, la intervencion
docente y la tecnologia empleada (Akbay et al.,
2023; Yao et al., 2024; Ozdemir, 2025).

Un resultado de particular interés radica en
que la incorporacion tecnoldgica no garantiza,
por si misma, una mejora del aprendizaje.
Xuan et al. (2022) encontraron beneficios
derivados de la evaluacion formativa, pero no
identificaron una ventaja estadisticamente
significativa atribuible exclusivamente al
componente digital, mientras Bgrte et al.
(2023) determinaron que la efectividad de las
tecnologias depende de la correspondencia
entre herramienta, propoésito evaluativo,
practica pedagogica y alfabetizacion de datos
del profesorado. Desde dicha perspectiva, el
valor educativo de Kahoot, Quizizz, Google
Forms, dashboards o plataformas de analitica
reside principalmente en la capacidad para
convertir las respuestas del alumnado en
informacién atil para orientar decisiones
pedagogicas.

La retroalimentacion constituye uno de los
aportes con mayor consistencia dentro del
corpus analizado. Los sistemas de respuesta
permiten identificar errores con rapidez,
mientras los dashboards y recursos de analitica
favorecen un seguimiento méas detallado del
progreso individual y grupal (Knoop-van
Campen et al., 2023; Tirado-Olivares et al.,
2024). Dicha capacidad puede contribuir a una
evaluacion de caracter continuo,
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particularmente cuando el profesorado
interpreta los datos y modifica actividades,
apoyos o estrategias de ensefianza a partir de la
evidencia recopilada. La disponibilidad de
informacién inmediata  pierde  valor
pedagdgico cuando los resultados quedan
restringidos a calificaciones, porcentajes o
clasificaciones sin acciones posteriores.

Las diferencias  encontradas  entre
Educacién Inicial y EGB requieren atencion.
En Educacién Inicial, la evidencia disponible
respalda el empleo de tabletas y recursos
digitales para determinadas tareas de
evaluacion y documentacion (Adkins, 2021),
aunque las caracteristicas del desarrollo
infantil demandan conservar procedimientos
basados en  observacion, interaccion,
producciones y registros longitudinales. En
EGB existe mayor diversidad de aplicaciones
orientadas a cuestionarios, gamificacion,
retroalimentacion y analitica del aprendizaje.
Por consiguiente, la transferencia de un mismo
modelo tecnoldgico entre niveles educativos
careceria de fundamento pedagdgico si no se
consideran edad, desarrollo, autonomia y
propdsito evaluativo.

Para Ecuador, las investigaciones revisadas
muestran avances en la utilizacion de Kahoot,
Quizizz, Google Forms y otros recursos
destinados a evaluacion formativa (Demera-
Zambrano et al., 2023; Quezada-Lozano et al.,
2024; Cobos Morocho & Loyola Illescas,
2025; Arizaga-Tobar et al., 2026). Sin
embargo, predominan experiencias
desarrolladas en instituciones determinadas y
muestras limitadas, condicién que restringe la
generalizacién de los resultados al sistema
educativo nacional. También permanece
reducida la evidencia sobre Educacion Inicial,
zonas rurales, evaluacién adaptativa, analitica
del aprendizaje, accesibilidad, proteccion de
datos infantiles y diferencias asociadas con
disponibilidad tecnolégica.

Otro hallazgo relevante corresponde a la
competencia  docente. La  capacidad
instrumental para manejar una plataforma

resulta insuficiente cuando no  est
acompafiada por conocimientos  sobre
construccién de instrumentos, validez,

interpretacion de datos, retroalimentacion vy
adaptacion pedagodgica (Gabarda Méndez et
al., 2021; Barte et al., 2023). La formacion
profesional destinada a evaluacion digital
requiere integrar componentes tecnoldgicos,
pedagdgicos y evaluativos, desplazando el
énfasis desde el manejo operativo de
aplicaciones hacia el aprovechamiento de la
evidencia producida durante el aprendizaje.

La revision presenta limitaciones derivadas
de la heterogeneidad metodoldgica del corpus,
las diferencias entre niveles educativos,
herramientas y variables analizadas, ademas de
la menor disponibilidad de investigaciones
ecuatorianas con disefios experimentales o
longitudinales. Dicha diversidad impidi6
efectuar un nuevo metaanalisis y condujo hacia
una sintesis narrativa temadtica. Futuras
investigaciones deberian desarrollar estudios
longitudinales y cuasiexperimentales con
muestras amplias, validar instrumentos
digitales vinculados con el curriculo
ecuatoriano 'y comparar resultados entre
niveles educativos, areas geograficas vy
condiciones de acceso tecnologico.

En conjunto, la evidencia analizada permite
interpretar la evaluacién digital como una
practica pedagogica cuyo potencial depende de
la relaciébn entre tecnologia, proposito
evaluativo, retroalimentacion y actuacion
docente. Para Educacion Inicial y EGB en

Ecuador, el avance hacia modelos de
evaluacion  digital  requiere  priorizar
pertinencia pedagogica, formacion

profesional, accesibilidad y uso responsable de
los datos, procurando que la innovacion
tecnolégica contribuya efectivamente al
seguimiento y mejora del aprendizaje.

CONCLUSIONES

La revision sistematica permitié analizar la
evidencia cientifica reciente relacionada con el
uso de herramientas digitales para la
evaluacion en Educacién Inicial y Educacion
General Basica, con especial atencion a la
produccion desarrollada en Ecuador. Los
hallazgos muestran una expansion progresiva
de plataformas interactivas, sistemas de
respuesta, formularios electronicos, recursos
gamificados,  tabletas,  dashboards vy
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aplicaciones de analitica del aprendizaje, cuya
incorporacion ha ampliado las posibilidades
para recopilar evidencias, realizar seguimiento
del progreso y proporcionar retroalimentacion
durante el proceso educativo. La diversidad
encontrada confirma una transicion desde
procedimientos digitales orientados
principalmente a administrar instrumentos
hacia modalidades con mayor capacidad para
apoyar decisiones pedagogicas basadas en
datos.

La evidencia procedente de estudios
empiricos y metaandlisis permite concluir que
la evaluacion formativa presenta efectos
favorables sobre el aprendizaje, aunque la
presencia de tecnologia no constituye por si
misma una garantia de mejora académica. Los
beneficios dependen de la relacién entre
proposito evaluativo, disefio de las actividades,
calidad de la retroalimentacion, caracteristicas
del alumnado y capacidad del profesorado para
interpretar la informacién generada (Bgarte et
al.,, 2023; Yao et al., 2024). Desde una
perspectiva educativa, la contribucién de una
herramienta digital debe valorarse por la
utilidad de la evidencia producida y por las
decisiones pedagogicas derivadas de dicha
informacién, antes que por el grado de

innovacion tecnolégica atribuido a la
plataforma.

Kahoot, Quizizz y Google Forms
representan  recursos con posibilidades

relevantes para EGB, principalmente en
actividades diagndsticas y formativas que
requieren respuestas inmediatas, identificacion
de errores, participacion y retroalimentacion.
Los dashboards y sistemas de analitica del
aprendizaje amplian dicha capacidad mediante
registros longitudinales y visualizaciones del
progreso, aunque demandan  mayores
competencias docentes para interpretar datos y
convertirlos en acciones educativas. Por
consiguiente, la formacion profesional
requiere integrar alfabetizacion digital,
alfabetizacion de datos y conocimiento
evaluativo, evitando programas de
capacitacion restringidos al manejo operativo
de aplicaciones.

En Educacion Inicial se identificé una
disponibilidad comparativamente menor de
investigaciones. Las tabletas y aplicaciones
disefiadas para edades tempranas pueden
contribuir a determinadas tareas diagnosticas,
al registro de evidencias y al seguimiento del
desarrollo; sin embargo, las particularidades
evolutivas del alumnado requieren mantener la
observacion sistematica, las producciones
infantiles, la interaccion y la documentacion
pedagbdgica como fuentes relevantes de
informacidn. Una integracion equilibrada entre
procedimientos  digitales 'y  valoracién
auténtica resulta, por tanto, mas pertinente que
la sustitucion generalizada de précticas
observacionales mediante pruebas
automatizadas.

En Ecuador, la literatura examinada
evidencia avances en experiencias vinculadas
con evaluacién digital, gamificacion vy
retroalimentacion mediada por tecnologia. No
obstante, predominan investigaciones
desarrolladas en instituciones especificas,
muestras limitadas y disefios orientados a
valorar percepcion, aceptacion, motivacion o
participacion. Tal caracteristica reduce la
posibilidad de generalizar resultados al
conjunto de Educacion Inicial y EGB del pais.
Persisten  necesidades de investigacion
relacionadas con areas rurales, accesibilidad,
necesidades educativas especificas, proteccion
de datos infantiles, evaluacion adaptativa,
analitica del aprendizaje y validacion de
instrumentos digitales vinculados con el
curriculo nacional.

Entre las principales limitaciones de la
revision se encuentra la heterogeneidad
metodoldgica de las publicaciones analizadas,
expresada en diferencias de poblacion, nivel
educativo, duracion de las intervenciones,
tecnologias utilizadas, variables dependientes
y procedimientos de medicion. Dicha
variabilidad restringio la posibilidad de
efectuar una nueva integracion metaanalitica y
justifico el empleo de una sintesis narrativa
tematica apoyada por resultados cuantitativos
procedentes de metaandlisis publicados. La
menor produccion ecuatoriana frente a la
evidencia internacional constituye otra
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limitacion  para  establecer inferencias

nacionales amplias.

Futuras investigaciones deberian priorizar
disefios experimentales, cuasiexperimentales y
longitudinales con muestras amplias vy
diversidad territorial, ademas de comparar
herramientas mediante indicadores objetivos
de aprendizaje, calidad de retroalimentacion,
permanencia de resultados y equidad de
acceso. También resulta necesario validar
instrumentos  digitales apropiados para
Educacidn Inicial y EGB, analizar la relacion
entre competencia evaluativa digital docente y
rendimiento estudiantil, y estudiar
implicaciones  éticas  vinculadas  con
recopilacion, almacenamiento y utilizacion de
datos de menores.

La evaluacidn digital presenta posibilidades
relevantes para fortalecer la evaluacion
educativa ecuatoriana cuando la tecnologia
permanece  subordinada a  propositos
pedagogicos claramente definidos. El avance
hacia modelos de mayor calidad requiere
combinar herramientas pertinentes,
retroalimentacion ~ formativa,  formacion
docente, accesibilidad, proteccion de datos y
evaluacion continua de resultados, procurando
que la transformacion digital contribuya al
aprendizaje y a una toma de decisiones
pedagogicas fundamentada en evidencias.
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